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INTRODUCAO

Essa pesquisa faz parte de um projeto maior intitulado Escola e Favela que recebe o apoio
financeiro da FINEP, bem como do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica do
Conselho Nacional de Pesquisa — PIBIC/CNPQ.

O referido projeto estd sendo desenvolvido pelos Departamentos de Sociologia e Politica e
de Educacdo, sob a coordenagdao dos Professores Marcelo Burgos e Ralph Bannel, e o seu nicleo
principal conta com o envolvimento de graduandos dos cursos de Ciéncias Sociais (4 — entre os
quais eu me incluo), de Pedagogia (2), de Histdria (1) e de Design (1), mestrandos (2) em ciéncias
sociais, mestre (1) e doutoranda (1) em ciéncias sociais, consultor externo (1 professor da rede
publica de ensino do Rio de Janeiro, com pds-graduagdo [lato-senso] em Sociologia, Politica e
Cultura). Nesse projeto também ha a participacdo de um representante de cada escola envolvida,
somando um total de seis — entre as quais cinco s@o professores e uma € diretora, o que tem
enriquecido bastante os meandros desse trabalho, além de ter confirmado cada vez mais a sua
importancia para a reflexdo acerca da educacdo na contemporaneidade. Vale dizer que a
participacdo desses profissionais da educagdo publica consiste em uma escolha da equipe em
compartilhar as principais descobertas em torno do propésito do projeto, uma vez que é importante
criar um clima no qual professores e equipe se sintam conhecedores do perfil de seus alunos e das
familias dos mesmos.

Que mecanismos interferem na organizacio e estruturagdo dos quadros sociais? Como se da
o processo de decisdo evidenciando uma maior participagdo da construcdo coletiva de ambientes
sociais especificos? O saber socio-antropoldgico possui atribuigdes bdsicas para investigar,
identificar, descrever, classificar, explicar e interpretar todos os fatos relacionados a vida social [1],
inclusive no que se refere a dindmica presente na relacdo entre duas institui¢des constantemente
acionadas — Escola e Familia.

Ao que parece, a contemporaneidade tem apostado em uma estratégia de envolvimento
familiar na escolaridade dos filhos, sobretudo porque pesquisas vém demonstrando a influéncia
positiva desse efeito no desempenho escolar, na reducdo das taxas de evasdo e de repeténcia [2].
Nesse sentido, o tdo esperado sucesso escolar depende, entre outros fatores, de um verdadeiro
diagnéstico sobre a condi¢@o social dos alunos, buscando atenuar os componentes que interferem
nos problemas de aprendizagem, fato que somente serd vivenciado a partir dessa aproximacao e nio
através de um diagnéstico baseado em suposicdes, que por sinal é uma via pedagdgica ineficaz que
produz resultados desastrosos. Como contribuicdo, a pesquisa em questdo vem desenvolvendo o
percurso que aponta para a importancia da participagdo efetiva da familia no processo escolar.

De modo mais especifico, a pesquisa em desenvolvimento pretende investigar os aspectos
inerentes a segregacdo urbana e a segregagdo institucional, visando apontar possiveis contribui¢des
que condicionem um movimento orientado para confrontar e superar os descompassos existentes
entre a Cidade e a Favela, privilegiando a particularidade do entorno do bairro da Gavea, Zona Sul
da cidade do Rio de Janeiro. Essa relacdo é uma especificidade do problema socioldgico porque
revela, além da visdo dicotdmica que sempre a permeou, uma rejeicdo a condi¢do urbana dos
moradores de Favela, tendo em vista que suas praticas estdo constantemente ligadas a experiéncias
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sociais avessas aos procedimentos tipicos da Cidade. Nessa linha de configuragcdo da vida citadina,
as escolas acabam compartilhando uma légica que é claramente perversa, resultante da imediata
exteriorizacdo do efeito do lugar [3] evidenciado, sobretudo, pela (re)narrativa que a grande midia
vem sustentando por longos anos. Essa perceptivel caracterizacdo envolvida em falas de
professores, como veremos, mostra uma forma de trabalhar o projeto educacional formal da
maneira menos socializadora (do conhecimento) possivel, isto é, significa que essa pritica estd
intimamente imbricada a segregacdo institucional, onde os esteredtipos das favelas condicionam a
relacdo que o professor estabelece com o aluno. H4 pesquisas mostrando, ainda, que um dos
motivos para o pior desempenho de escolas que atendem moradores de favelas pode ser a imagem
preconceituosa que os professores t€m sobre seus alunos e sobre suas familias, sobretudo através da
constante sustentacdo de que os pais estdo em grande medida ausentes no processo escolar da/do
crianga/adolescente. Essa pritica da escola, provavelmente fundamentada por uma visdo
homogeneizadora do cotidiano da favela, s6 corrobora com a ideologia de que ha uma reproducao
das relagcdes sociais redutoras de um espaco cada vez mais distante da construcdo plena da
cidadania [4], ou seja, contribui diretamente para a propagacdo de uma defesa que nido apenas
transforma a segregacdo urbana em segregacdo escolar, mas também segregacdo escolar em mais
segregacdo urbana [5].

Este relatério se concentrard, na primeira parte, em apresentar uma sistematizacdo dos
fundamentos tedricos e o esforco intelectual que a equipe esta realizando, visando a justificacao da
proposicdo de que nas metropoles brasileiras consiste uma dindmica urbana permeada por uma
segregacdo e por uma légica de territorializacio. E importante dizer que esse percurso terd como
principal via de andlise escolas publicas de ensino fundamental situadas na fronteira Cidade e
Favela, pertencente ao complexo contexto urbano do municipio do Rio de Janeiro, ¢ uma forma de
problematizar para aprimorar essa relacio sera feita através da articulacdo de algumas leituras em
torno de duas agéncias cruciais no processo de formacdo da/do crianga/adolescente: Escola e
Familia.

Tratarei, na segunda parte, de compartilhar a experiéncia de coordenador do processo de
aplicacdo dos questiondrios junto aos pais/responsaveis pedagdgicos, cujo principal objetivo €
mapear quais sdo as mais frequentes percepcdes que possuem sobre o ensino publico municipal,
que se encontra em andamento Apresentarei, ainda, alguns dados sobre as Escolas, em geral,
privilegiando o perfil familiar e dos alunos, com base nas fichas cadastrais que as escolas produzem
a partir da matricula de seus alunos. E, para finalizar, serd feito nas conclusées um esforgo
intelectual de mostrar quais s@o os aspectos mais importantes envolvidos nesse movimento positivo
de evidenciacdo da necessidade de contar com a familia no desenvolvimento do projeto escolar
formal, bem como articulando e complexificando essa no¢do quando se trata de alunos pertencentes
as Escolas situadas em bairros abastados da cidade. Este relatério conta, como complemento, com
dois anexos: um tratando de dados especificos de uma das escolas contempladas pelo projeto; outro
apresentando um documento dado aos pais/responsdveis ao término de cada entrevista.

Este estudo pode ser desdobrado em torno de algumas questdes, como:

1. Quais as principais contribuicdes tedricas para a constru¢do de uma relacdo mais
qualitativa entre a institui¢io escolar e a familiar, que favorecam a aprendizagem das
criangas e adolescentes moradores de favelas?

2. Que mecanismos democraticos podem ser mobilizados para atenuar uma dinamica
que cada vez mais se torna segregacionista, particularmente porque a instituicdo
escolar - que atende majoritariamente a familia do mundo popular - estd distante (em
amplo sentido) da condi¢do urbana na qual as Familias de seus alunos estdo
inseridas?

3. Sera que a institui¢@o escolar deve continuar apostando na argumentagdo que afirma
que os pais/responsaveis sdo totais ausentes no processo de educacdo dos filhos?
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Acredito que a mobilizagdo de algumas pesquisas e referenciais tedricos oferecem
alternativas de caminhos, e na medida do possivel com grande grau de precisdo, para a consecugao
de respostas em torno do problema central. E, certamente, a atividade de reflexdo deve ser a via por
exceléncia para adentrar questdes que envolvam as sociedades humanas, afastando-se de ideias
preconcebidas e tidas como a ordem natural das coisas.

DESENVOLVIMENTO

PARTE 1 - REFERENCIAL TEORICO

I - CIDADE E FAVELA

As transformacdes ocorridas com a decadéncia da cafeicultura do Vale da Paraiba, com
abolicdo da escravatura e com o processo, mesmo que incipiente, de industrializagio possibilitaram
o extraordindrio crescimento populacional da drea central do Rio de Janeiro. Em 1897 os soldados
que retornaram da Guerra de Canudos se instalaram no j4 habitado Morro da Providéncia, que logo
depois foi popularmente batizado de Morro da Favela — em funcido desses mesmos combatentes
terem se abrigado numa édrea da Bahia chamada de favela. A titulo de curiosidade, vale lembrar que
esse nome € de uma planta resistente e que, quando hé contato humano, provoca irritagdo na pele. O
apelido pegou, e na década de 1920 as colinas tomadas por barracdes e casebres passaram a ser
conhecidas como favelas. De modo mais geral, a categoria “favela” foi consagrada para nomear a
forma de habitacdo popular construida nas encostas do Rio de Janeiro, ainda no final do século
XIX, por uma populacdo majoritariamente composta de ex-escravos que antes viviam nos corti¢os
existentes em areas do em torno do centro da cidade [5*].

“Hd uma violéncia que atinge todos nos: ela chega por meio da escopeta ou da
metralhadora, na mdos das milicias, das quadrilhas do trdfico ou da propria forca
policial (...) Mas hd uma outra que a perpassa e que nos transforma em agentes ou
protagonistas, mandantes ou cumplices. E a violéncia da segregacdo e do preconceito,
do dedo apontado para acusar e do rotulo que classifica as pessoas pelo local onde
moram” [6].

A relagdo entre pobreza e desordem urbana sempre acompanhou alguns pensamentos e
algumas atitudes, até mesmo por parte das nossas autoridades governamentais. Justifica-se,
geralmente, que tal relagdo existia (ou ainda existe) devido ao modo de como a cidade olha(va) para
a favela. De acordo com Licia Valladares, “a cidade olha a favela como uma realidade patoldgica,
uma doenca, uma praga, um quisto (tumor), uma calamidade publica” [7]. O seu curso histérico
deixa claro que a favela sozinha ndo constituiu mudangas que a afastaram do horizonte de
conquistas compartilhadas e vivenciadas por moradores da Cidade. E, dentre as consequéncias mais
perversas percebidas é o fato de que ela foi gradativamente ganhando multiplas conotacdes
negativas, que funcionam como anténimos de cidade, ou seja, um espaco marcado pela auséncia
dos referenciais da Cidade [5*]. Essa constatagdo acabou contribuindo para o desenvolvimento do
conceito de Classes Perigosas, isto é, tendéncia em considerar os pobres, em particular os de
favelas, como atores perigosos dentro de um contexto social mais amplo. Desmistificando esse
pensamento, a pesquisadora americana Janice Perlman argumenta que os favelados foram
enclausurados em um sistema social excluido e estigmatizado [8]. Desse angulo, podemos
parcialmente concluir com base em Caldeira, que a cidade aparece como uma agregacdo de
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territorios atomizados, e esse fendmeno nao deixa de ter como contraface as cidadelas das classes
média e alta, erguidas sob a forma de enclaves fortificados, os condominios residenciais [9].
Lembremos, ainda, que com o objetivo de se tornar o cartdo-postal da recém-criada reptblica o Rio
de Janeiro estava passando por um processo de modernizagdo, e as favelas, evidentemente,
passaram a ser vistas como partes desintegradoras de uma urbe formal. Os passos da modernizacio
iniciados pelo entdo prefeito Francisco Pereira Passos foram acompanhados pelo crescimento das
favelas, mesmo com seu o “bota-abaixo” promovido, ideia que foi compartilhada pelo urbanista
francé€s Alfred Agache em 1920, que inclusive elaborou um projeto mostrando como as favelas
deveriam ser erradicadas, mas ndo aconteceu pelo fato de exigir grande investimento financeiro e
por causa da Revolugdo de 1930.

Foi em 1937 que o Cédigo de obras’ proibiu a criacio de novas favelas, e pela primeira vez
reconhece a sua existéncia, uma vez que o governo se disp0s a administrar e controlar seu
crescimento. A partir daf instituicdes e projetos foram criados para pensar o seu desenvolvimento.
De acordo com Valladares, em 1946 a Fundacgdo Ledo X1 promoveu trabalhos de acdo social em
oito favelas. Contudo, Valladares relata que apesar da proposta apresentada pela Igreja, “verdadeira
recuperagdo das favelas”, o Governo somente se dispds a apoiar tal iniciativa para impedir o
temido: “é preciso subir o morro antes que dele descam os comunistas” [10].

Os meios de comunicagdo possuem um papel importantissimo dentro de um sistema social
total. Nao querendo aqui discutir sobre o seu verdadeiro papel e atuacdo, preciso, porém, destacar
os efeitos por eles trazidos. Trata-se, portanto, de analisar de forma critica como a midia tem tratado
o universo das relagdes sociais urbanas, isto €, na medida em que as informagdes sao [re]produzidas
e transmitidas, paralelamente se emancipa uma base que constréi formas de olhar sobre os atores
que compdem essa mesma informacio, e muitas vezes uma simples matéria sobre a dinidmica da
favela otimiza esteredtipos que perseguem a vida de seu morador através de geracdes e geragdes,
como pode-se perceber a seguir o tom quando se trata do favelado:

“Em 05 de Julho de 1909, o Jornal Correio da Manhd escreveu sobre o Morro da
Favela: E o lugar onde reside a maior parte dos valentes da nossa terra, e que,
exatamente por isso — por ser o esconderijo da gente disposta a matar, por algum
motivo, ou, até mesmo, sem motivo algum -, ndo tem menor respeito ao Codigo Penal e
nem a Policia, que também, honra lhe seja feita, ndo vai ld, sendo nos grandes dias de
endemoninhado vilarejo” [6].

Com toda essa problemdtica esbocada, a configura¢do urbana da cidade possibilita o
desenrolar da hipétese do conceito de Cidade Escassa, cidade esta que se torna objeto de disputa
generalizada e violenta, sobretudo pelo centro, entre seus habitantes [11], uma vez que as relacdes
produzidas dessa forma no espaco tendem a ndo respeitar um modelo de justica e oferecem cada
vez mais suportes a desigualdade, a exclusdo, & pobreza, por fim, a degradacdo urbana,
principalmente quando nd@o ha esfor¢os que respeitem a fun¢@o social da cidade [12], prevista nos
planos diretores.

Bourdieu, em seu texto Efeitos do Lugar [3], constréi toda uma extensa argumentacio no
sentido de sustentar a concep¢do de que na sociedade moderna o capital € quem promove,
exclusivamente, a obteng¢do do espaco social de relevo, juntamente com as apropriagdes de bens e
servigos desejados. Trata-se, em suma, de uma andlise que coloca em questdo a verdadeira 16gica de
distribuicdo dos direitos sociais, os quais s@o direcionados a partir da percep¢do de agregacdo do
Capital (cultural, economico e social). Nesse sentido, percebe-se claramente que os que nao
possuem o Capital exigido se deparam com um distanciamento dos seus proprios direitos sociais:
“os que ndo possuem capital sdo mantidos a distancia, seja fisica, seja simbolicamente, dos bens

' Medida tomada pela prefeitura para extinguir as favelas e criar novos espagos de habitago.

Criada em parceria entre a Arquidiocese e a Prefeitura do Rio de Janeiro.
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socialmente mais raros e [estdo — grifo meu] condenados a estarem ao lado das pessoas ou dos bens
mais indesejaveis e menos raros” [3]. Lefebvre, compartilhando da ideia em Espaco e Politica,
argumenta dizendo que o espago estd ordenado e instrumentalizado para a acumulagdo de
mercadorias, e essa ideologia espacialmente divulgada possui uma relacio intima com o tempo — ha
uma Racionalidade Segregadora [4]. Isso significa dizer que quando um consumidor compra
determinada mercadoria também adquire uma distancia, fisica e/ou simbdlica, que permite vincular
de maneira bem especifica a sua habitacdo aos lugares possuidores dos servigos socialmente
desejados: comércio, lazer, e trabalho. Assim, a consequéncia maior se concentra na ideia de que
dada essa privacdo se instala a impossibilidade dos desiguais, em renda — principalmente,
participarem efetivamente das discussdes sobre o direito de pertencer a Cidade, que segundo
Lefebvre essa atividade de participagdo do processo decisério consiste em um movimento em
direcdo a verdadeira democratizacdo [4].

A complexificacdo desse problema estd em comum acordo com ambientes marcados pela
fronteira entre bairros abastados e populares, ou seja na separacdo entre a Cidade e a Favela, e a
énfase principal merecedora de reflexdo s@o as influéncias dessa dindmica na institui¢do escolar. De
acordo com Angelina Peralva, as favelas cariocas se constituiram de recursos sociais e culturais
proéprios, o que prejudica a sociabilidade entre os que perpassam pela vida citadina, pois a
segregacdo existente no contexto urbano do Rio de Janeiro ndo estd somente marcada pela divisao
territorial, mas sim por valores [13], os quais muitas vezes a pratica pedagdgica tende a
desvalorizar. Ao que parece as representacoes e as imagens de favela, correntes nos debates atuais,
ndo conseguiram se desvencilhar do seu "mito de origem", ou seja, estio amplamente consagradas
desde o seu momento fundador, situado no final do século XIX. Dessa forma, compdem-se imagens
inquietantes de uma dualidade, cidade-favela, que certamente tem como tendéncia um contra-fluxo
a democracia.

Devemos lembrar, ainda, como diz Imanol Zubero citando Bauman, “si algo caracteriza a las
ciudades es que se trata de lugares repletos de desconocidos que conviven en estrecha proximidad”
[14]. Esse entendimento evidencia a Cidade como um palco onde o encontro entre diferentes é uma
funcdo do proprio contexto urbano. Contudo, Zubero mostra que o reconhecimento as diferencas —
estimulado pelo multiculturalismo - é, ao mesmo tempo, paradoxal, uma vez que hd uma barreira
minuciosa que impede grupos especificos das consequéncias do pluralismo: “La mezcla de estilos
de vida, de valores e creencias, la contaminacion mutua”. Esse processo que caracteriza um de
medo da mistura é chamado por Zubero de Mixofobia [14].

I - ESCOLAS E FAMILIAS POPULARES

Com as diversas transformagdes ocorridas nos principais setores que constituem o mundo
pos-guerra, assim como o cendrio posto a partir da criagdo e limitacdo do Welfare-State (ou Estado
de Bem-Estar Social), o conceito de educacdo e sua praticidade sofreram alteracdes e modificagdes,
0 que possibilitou a ndo dependéncia de uma tnica forma educacional, consistindo assim na
legitima¢do de outras maneiras, as quais contribuem para a concretizagdo da experiéncia social
iluminada pelos principios democraticos, além de atender as pressdes exigidas pelas literaturas que
transformam constantemente o sentido de Educacdo com vistas a cidadania. Como forma de
melhoria no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem, para além do debate acerca das
orientacdes e dos modelos pedagdgicos a serem seguidos, parece que hd um relativo consenso sobre
uma maior aproximacgdo entre a escola e a familia, e por extensdo a constru¢do de um caminho
envolvendo a vizinhanga e as suas agéncias intermediadoras de interesses, como as associacdes e 0s
conselhos populares. Certamente, essa conjun¢do de agentes mobilizados em torno do projeto
educacional constitui um quadro de referéncia para a confirmacio de que no caso das escolas
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publicas as experiéncias podem substituir o mar no qual sempre estdo mergulhadas, a saber, no
discurso normativo que aponta constantemente para o déficit do ensino publico.

Pesquisas mostram que uma fala recorrente entre os professores e os pais/responsdveis de
alunos € a fala da gueixa:

“Dos professores, ouviamos: 'os pais dos alunos que mais precisam de ajuda sdo
sempre os mais dificeis de trazer até a escola’. — Dos pais desses alunos que mais
precisam, ouviamos: 'nos, que mais precisamos de ajuda, somos os mais cobrados pelas
escolas’. E uns ndo escutam os outros” [15]

A queixa também assume outras conotagdes ultrapassando fronteiras de contextos nacionais:

“Las quejas son miiltiples, y apuntan en general a la escasez de recursos de todo
tipo con los que cuentan las escuelas para sus prdcticas diarias. Hablan de la debilidad
de la infraestructura de los establecimientos, la escasa dotacion de materiales
diddcticos y la deficitaria formacion de los docentes” [16].

Essas citacoes tratam de dificuldades diferentes, contudo o que estd em questdo é a
complexidade de garantir uma educac¢do de qualidade. A essas argumentagdes se junta outra
tradicional na reflexdo da sociologia da educag¢do: o confronto entre alunos reais e alunos
esperados. De um lado, a tendéncia a culpabilizacdo recai na institui¢do universitdria que nao forma
adequadamente professores para atender alunos de cendrios sociais vulnerdveis. Do outro,
professores que abdicam de sua tarefa pedagdgica para enfatizar uma sociabilidade com vistas a um
ambiente menos conflituoso [5]. Trata-se, portanto, da baixa relagdo que a instituicdo escolar tem
com o contexto sociocultural de seus alunos. Isso mostra a pouca importancia dada ao diagndstico
sobre cenario onde os alunos se situam: uns com familias possuidoras de experiéncias e valores
préximos aos da escola, além dos recursos para investir no apoio a sua carreira escolar, ocupando —
assim - o lugar do “aluno esperado”; outros cujas familias condicionam e sustentam culturas e
valores diferentes dos da escola e t€m poucos suportes a escolarizagdo dos filhos, muitas vezes,
classificados simplesmente pela distancia que os separa do aluno esperado.

“Esta identidade marcada pelo que falta a crianca para se transformar no aluno
dentro dos “moldes desejados” tende a afetar sua relacdo com os professores,
coordenadores escolares e diretores. Como os projetos politico-pedagogicos — e as
prdticas deles decorrentes — irdo considerar essa crianca, se a comunidade escolar so a
conhece pelo que ela nio é e ndo conhece seu rosto? E dificil incluir e valorizar o que
ndo se conhece” [15].

O conhecimento das condi¢des de vida das criancas e adolescentes, feita a través da
aproximacdo com a familia, condiciona esperancas de melhoria, além de outros aspectos, no
desempenho escolar, tendo em vista que a diversidade das realidades dos alunos permite revisar o
projeto e a pratica educacionais, bem como criar um ambiente estimulando a convocacao de novos
atores e a articulacio de estratégias capazes de apoiar as familias dos alunos para que elas possam
exercer suas fungdes ativas no processo educacional [15]. Vitor Henrique Paro mostra, em O que hd
de novo: o grupo de formacdo de pais, experiéncias escolares de sucesso com base no diagndstico
sobre seu aluno e sua familia. Citando uma entrevista o autor relata que a escola deve considerar a
instabilidade da presenca do aluno, ou seja, ele a qualquer momento pode abandona-la, pois a maior
importancia para qualquer familia é a sobrevivéncia, e a/o crianca/adolescente participa na busca
desse objetivo [17]. Entdo, a partir dessa constatacdo, a escola pode mapear muito melhor o
caminho pelo qual o ensino-aprendizagem serd trabalho, além de permitir possibilidades de



Departamento de Sociologia e Politica

mudangas nas percepgdes dos profissionais da educacio sobre as familias dos alunos.

O trabalho produzido pelo MEC em colaboragdo da UNESCO faz uma andlise sobre o
marco legal que orienta o processo de ensino-aprendizagem e relata que segundo a LDB, os
profissionais da educacdo devem ser os responsaveis pelos processos de aprendizagem, mas nao
estdo sozinhos nesta tarefa. A lei prevé a agdo integrada das escolas com as familias [15]. A mesma
pesquisa afirma que o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE), formalizado pelo Decreto n° 6.094, de 24/4/2007, reforca a
importancia da participagdo das familias e da comunidade na busca da melhoria da qualidade da
educacdo basica [15].

A interacdo, seguindo a perspectiva, consiste em responsabilizar atores distintos em
constante didlogo, isso significa dizer que o processo de educacdo em sociedade nido depende
exclusivamente da escola. A familia € peca fundamental para a construg¢do e execu¢do do plano
pedagégico. Contudo,

“Uma das principais causas diagnosticadas da fragilidade da interacdo das familias
com as escolas é que a maioria dos usudrios do ensino piiblico ndo tem a cultura de
exigir educacdo de qualidade para seus filhos. Pesquisas envolvendo pais de alunos de
escolas publicas atestam que, para a maior parte destes, o direito a educacdo continua
sendo confundido com vaga na escola, acesso ao transporte, ao uniforme e a merenda
escolar. Em resposta a isso, cartilhas orientando sobre os direitos e deveres das familias
e sugerindo formas desenvolvimento dos pais e mdes na educacdo dos filhos tém sido
largamente divulgadas” [15].

Pode-se pensar que uma possivel resposta para essa situagdo seja a posicdo que a instituicao
escolar tem tomado na histéria da educag@o brasileira, que na verdade reflete as escolhas e as
estratégias que o Estado investiu. Isto €, a familia somente ganhou relevancia dentro da escola de
uns tempos provenientes da década de 60. A partir desse periodo a educacio brasileira insere em seu
processo de formagdo o principio de responsabilizacdo de cada parte, familia e escola, em busca de
melhoria de indicadores educacionais, ou seja, neste tipo de interacdo o foco estd posto nos
resultados da formagdo escolar, que é analisada por de avaliagdes escolares, como o Indice de
Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB).

PARTE 2 — A PESQUISA QUANTITATIVA

I-0 CAMPO

A pesquisa envolve a participacdo de seis escolas de ensino fundamental localizadas no
bairro da Gdvea, as quais somam um total de 3.532 alunos, sendo 570 o universo de entrevistas a
ser realizado junto a pais/responsdveis. Do total da nossa amostra 91% residem em favelas da Zona
Sul da cidade do Rio de Janeiro distribuidas da seguinte forma: Rocinha (esmagadora maioria),
Parque da Cidade e Vidigal. Dados mais refinados serdo apresentados na se¢do seguinte.

O campo consiste em uma etapa importante no trabalho do cientista social, principalmente
para os que desconfiam da teorizacdo que circunscrevem a atividade socio-antropolégica [18].
Contudo, vale lembrar, essa posicdo em nenhuma hipétese descarta o fundamental dessa ciéncia, a
teoria.

Entendendo que a pesquisa de campo com método quantitativo busca dados e indicadores
que sustentem ou desconstroem uma hipdtese, essa se¢do consiste em compartilhar os principais
aspectos, como dificuldades e aprendizagens, que tém constituido o trabalho de aplicacdo dos
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questiondrios. Acredito ser importante dispor um espaco para tais observacdes na medida em que se
trata de um processo ininterrupto de aprendizagem, principalmente para um estudante de Ciéncias
Sociais, para qual se exige a habilidade em produzir ciéncia. Lembrando que a ciéncia da qual
remeto € a capacidade de realizar o didlogo coerente entre a andlise empirica e as teorias presentes
no Ambito da observagdo realizada, ou mesmo a capacidade de ter autonomia na busca de literaturas
para servir de sustentacdo e complemento dos dados apresentados, retirado da andlise empirica.
Torna-se valioso dizer que mesmo em um processo de trabalho quantitativo é riquissimo o discente
de Ciéncias Sociais buscar fazer suas anotagdes do campo, podendo resultar num trabalho
etnografico capaz de contribuir para o desenvolvimento do projeto antropoldgico: conhecer,
reconhecer, juntamente com a compreensao da humanidade plural [19].

No primeiro dia de ida ao campo (nos chamados mutirdes realizados até agora aos sidbados,
numa das principais favelas da América Latina — Rocinha) me deparei com uma observacio
circunscrita a minha prépria concepgdo de ver as coisas, algo que jd havia descrito quando observei
a dindmica de uma feira no subtrbio da cidade do Rio de Janeiro. Antes de entrar para o curso de
Ciéncias Sociais tudo ao meu redor fazia parte de uma realidade vivida e concebida como natural.
Tenho plena conviccdo de que uma das propostas do curso € possibilitar a reflexdo sobre os
diversos setores/campos que fazem parte da estrutura social, assim como nas suas pessoas, nos seus
contornos e nas suas fronteiras. O interessante desse ponto € que a percepc¢do da realizagdo concreta
da habilidade de refletir, juntamente com as ferramentas que o curso oferece, sé pdde ser realmente
apropriada — no meu caso - quando eu entrei em um ambiente com olhos de um observador atento:
atento a todos os gestos das pessoas, a toda organizacdo do espaco, a toda forma de comunicag¢do
entrelagada nos envolvidos e as relacdes de poder no espaco social.

A volta para casa era um dos melhores momentos (em fun¢do do pensamento) e, quando
sempre um dos piores da atividade, pois geralmente voltava com problemas relacionados a
integridade/dignidade do ser humano, principalmente quando vinha na mente a condi¢do urbana das
criangas — que buscando viver a sua infincia se deparavam com condicdes que talvez para elas
parecam ser naturais. A conquista da confianga no espago da favela, para que de fato a realizacio do
trabalho acontega, € outra dificuldade sempre repensada nas duas horas que separam minha
residéncia da universidade. E claro que esse ponto foi (e deve ser sempre) compartilhado com a
equipe, com vistas a atenuar os obsticulos inevitdveis do processo. Confesso que me sentia um
pouco frustrado uma vez que pensamentos pessimistas apareciam querendo, é claro, desviar minha
atencdo para questdes que alhures se instalavam, sem oferecer a contribui¢do da qual a equipe
precisava. Alba Zaluar, ao trabalhar com familias pobres na “Cidade de Deus” [20], descreveu um
ponto semelhante, a saber, a dificuldade de conquistar espaco e a confianga das pessoas para que lhe
informassem corretamente coisas necessarias para os fins de sua pesquisa. Esse momento me faz
lembrar perfeitamente de moradores das favelas visitadas dando informagdes de como chegar aos
enderecos contidos nos questiondrios, por sinal quase impossivel de encontrd-los, com certos
desconfortos. Vale deixar claro, com justica, que se havia uma parcela com desconfianca do nosso
trabalho outra passava um estimulante para a equipe quando entendia que se tratava de uma
pesquisa sobre escolas publicas, permitindo conclusdes que se aproximam da esperanga de
transformacdo social através da educacio.

Ap6s esses prelidios, cabe-me tratar um pouco das estratégias criadas para a otimizacdo do
trabalho de aplicacdo dos questiondrios de entrevistas estruturadas. A primeira delas consiste em um
investimento bruto no agregado dos 570 questiondrios, ou seja, buscou-se primeiramente realiza-los
sem os refinamentos que foram feitos depois com a criagdo de categorias como agendados,
problemaéticos e substitui¢cdes. Essa estratégia foi realizada através de abordagens em frente as
escolas nos horarios de entrada e saida dos alunos. Evidentemente que isso somente foi possivel
com a colaborag@o de alguém da escola, geralmente a coordenadora pedagdgica, que informava
quem deixava/buscava a crianga. Esse trabalho inicial possibilitou organizar os questiondrios de
acordo com suas especificidades dentro de cada escola.
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A pesquisa sO se realiza com sucesso se soubermos como encontrar as pessoas que Se
pretende entrevistar. Um método tradicional sdo os contatos telefonicos e os enderecos residenciais
- ou de trabalhos -, e em geral, as informagdes que constam nas fichas cadastrais dos alunos.
Acontece que uma particularidade da populacdo moradora das favelas do projeto € o fato de que,
como foi mencionado acima, os enderecos ndo contribuem para chegar de fato ao local de moradia
dos pais/responsaveis. No caso da Rocinha, por exemplo, os enderecos em geral informavam a
principal via que corta a favela da Gavea até a estrada lagoa-barra, bem como diziam informagdes
de uma sub-drea — o que ndo necessariamente indicava como chegar a residéncia, pois, muitas
vezes, haviam mais de 50 casas no endereco informado para a escola. Os telefones, por sua vez,
seguiam um tom semelhante ao dos enderecos. Isso significa dizer que a maioria deles (dos que ja
foram acessados) esta ou errado, ou ndo existe, ou com problemas de pagamentos ou técnicos. Em
funcdo disso, resolvemos criar tabelas com os telefones com algum tipo de problema e pedimos as
escolas para fazer um recadastramento de contato.

570
a1

QUEST. ACESSADOS

l — S/ TEL. END. (AJUDA DA ESCOLA)

A\ 4

AGENDADOS PROBLEMATICOS

v l — SUBSTITUICOES
REALIZADOS

Como se ndo bastasse, as/os entrevistadas(os) que eram agendadas através do contato
telefonico - que dava certo - ndo compareciam ao local de consenso, geralmente escolhido em
frente a institui¢do escolar onde a/o crianca/adolescente estudava - mesmo deixando a opcdo de
realizacdo da entrevista na residéncia da pessoa. Os agendamentos sdo organizados de acordo com o
dia especifico em tabelas de Excel, conforme o modelo que se segue:

SEGUNDAS |
DATA | PESQUISADOR(A) | FICHA/QUEST| ESC | RESULTADO | LOCAL/HORA
12/Jul PESQUISADOR 1 |[1488/248 ENTR.FALTOU [t1hem frente LD |
12/Jul PESQUISADORA 5 [640/106 ENTR.FALTOU |EM FRENTE...10H
19/Jul PESQUISADORA 15 |456/85 ENTR.FALTOU |EM FRENTE...15H
26/Jul PESQUISADORA 4 [1362/155 ENTR.FALTOU |GAVEA
02/Agd PESQUISADOR S |81/76 AGENDADA _ |ROCINHA

e Kop1 IF =N k&1 1 [¥b)

Importa dizer também que a quantidade de questiondrios dividida por sub-drea, no caso da
Rocinha, que seria trabalhada no mutirdo era apresentada para a equipe de pesquisadores sempre
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numa reunido-aula que acontecia as quintas-feiras. Como foi mencionado, a equipe de
pesquisadores foi formada a partir da elaborag¢do da disciplina pritica de pesquisa, essa estratégia
permitiu uma harmonia entre referencial tedrico e execucdo da atividade de aplicacdo das
entrevistas. Abaixo, exemplo de tabela apresentada nos encontros para conhecimentos dos
pesquisadores acerca da distribui¢do dos questionarios por sub-bairro da Rocinha.

SUB-BAIRRO QT ENTREVISTAS

SUB-BAIRRO QT ENTREVISTAS

BARCELLOS (3 - VALAO) 23
CURVADOS 10
V.VERDE 1
TRAMPOLIN 2
CIDADE NOVA 3
L. DO BOIADEIRO 2
VALAO 16
TOTAL 58

II - DADOS SOBRE O PERFIL FAMILIAR E DOS ALUNOS DAS ESCOLAS
ACOMPANHADAS

Aqui serd compartilhada uma tabulagdo de importantes informagdes presentes nas fichas
cadastrais dos alunos das seis escolas publicas de ensino fundamental localizadas em bairro da
Gévea, Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro. Importa dizer que os dados t€m base no ano de 2009,
e o programa estatistico utilizado pela pesquisa € o SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences).

1. ASESCOLAS
TABELA 01 — AS ESCOLAS

Frequency | Percent | Valid Percent
Valid ESCOLA 4 1327 37,6 37,6
ESCOLA 5 562 15,9 15,9
ESCOLA 6 503 14,2 14,2
ESCOLA 2 430 12,2 12,2
ESCOLA 1 398 11,3 11,3
ESCOLA 3 310 8,8 8,8
Total 3530 99,9 100,0
Missing System 1
Total 3532 100,0
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Nesta primeira tabela foi feita uma frequéncia simples para mostrar a real quantidade de
alunos pertencentes as seis escolas de ensino fundamental privilegiadas pelo projeto. Do total de
3.532 estudantes 37,6% - quase 40% - estudavam na Escola 4, enquanto a outras Escolas nao
chegam a 20%, cada uma.

Ao olhar para a composi¢do dos alunos por segmentos, constata-se que 60,2% € de segundo
segmento (6° a 9° ano), e 39,8% de alunos de primeiro segmento (1° a 5° ano). E bom informar que
dentre as escolas trés atendem exclusivamente ao primeiro segmento (Escolas 6, 3 e 2), duas ao
segundo segmento (Escolas 5 e 1), e a Escola 4, inclusive com maior percentual, estd distribuida
assim: 12,1% de seus alunos no primeiro e 87,9% no segundo segmento.

TABELA 02 — ESCOLAS POR SEGMENTO

SEGMENTO Total
1° segmento | 2° segmento
ESCOLA ESCOLA 6 503 0 503
100,0% ,0% 100,0%
ESCOLA 5 0 562 562
,0% 100,0% 100,0%
ESCOLA 4 161 1166 1327
12,1% 87,9% 100,0%
ESCOLA 3 310 0 310
100,0% ,0% 100,0%
ESCOLA 2 430 0 430
100,0% ,0% 100,0%
ESCOLA 1 0 398 398
,0% 100,0% 100,0%
Total 1404 2126 3530
39.8% 60.2% 100,0%

Na Tabela 03, Escolas por Turno, observa-se que ha certo equilibrio na distribuicdo, sendo
que as Escolas 6, 5 e 3 se diferenciam por concentrarem, mesmo que essa diferenga seja
relativamente pequena, acima de 50% alunos que estudam no periodo da tarde — e vice-versa. Vale
informar que quando se verifica a distribui¢do por sexo dos estudantes entre as escolas, no geral,
possui uma variagdo muito baixa.

TABELA 03 — ESCOLAS POR TURNO

TURNO Total
Manha Tarde
ESCOLA ESCOLA 6 236 267 503
46,9% 53,1% 100,0%
ESCOLA 5 279 283 562
49,6% 50,4% 100,0%
ESCOLA 4 680 647 1327
51,2% 48,8% 100,0%
ESCOLA 3 148 162 310
47,7% 52,3% 100,0%
ESCOLA 2 220 210 430
51,2% 48,8% 100,0%
ESCOLA 1 201 197 398
50,5% 49,5% 100,0%
Total 1764 1766 3530
50,0% 50.0% 100.0%
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O local de moradia dessas criancas e adolescentes consiste em uma esmagadora taxa
representativa da comunidade favelada, pois se somando Rocinha e outras favelas (que compreende
Parque da Cidade e Vidigal) obtém-se 91% de alunos que moravam em favelas no ano de 2009, e
muito provavelmente devem continuar morando, pois o mercado imobiliario do Rio de Janeiro tem
crescido taxas elevadas nos ultimos anos.

Marcelo Burgos, em Escola e Favela, cita duas pesquisas recentemente realizadas para
destacar um paradoxo: as escolas publicas situadas na Zona Sul, onde tanto a populagdo do bairro
como da favela sdo mais abastadas, possuem indices elevados de mau desempenho escolar e maior
distor¢do de idade-série e de evasdo escolar. Para ele, essa ldgica se torna menos surpreendente
quando se verifica que os estudantes dessas escolas sdo, majoritariamente, moradores de favelas.
Esse raciocinio encontra forte conotacio na leitura atenta das entrevistas realizada em sua pesquisa,
onde as falas dos professores apontam para a “existéncia de significativas barreiras cognitivas e
simbdlicas na relacio entre professores e alunos, barreiras essas que aparecem referidas a distancia
entre a cidade e a favela e que sdo ainda mais acentuadas em favelas localizadas em dreas abastadas
da cidade” [5], mostrando dessa forma a particularidade dessas escolas.

TABELA 04 — LOCAL DE RESIDENCIA

Frequency | Valid Percent
Valid ROCINHA 2051 84,2
OUTRAS
FAVELAS 237 6.8
OUTRAS
LOCALIDADES 317 9.0
Total 3505 100,0

Quando se refina a informagao acerca de onde esses 84,2% moram na Rocinha, verifica-se
que ha uma distribuicdo em todas as sub-areas da Rocinha, sendo que seis delas (Rua 1, Rua 2
(parte alta), Rua Quatro, Setor 199, Vila Verde e Bairro Barcelos) concentram 53,8%.

TABELA 05 - LOCALIDADES DA ROCINHA

Percen
Frequency t
Valid Rua 1 434 15,3
Rua 2(Parte alta) 334 11,8
Rua Quatro 213 7,5
Setor 199 183 6,5
Vila verde 183 6,5
Bairro Barcellos 175 6,2
Campo Esperanga(Valao) 125 44
Cachopa 125 4.4
Laboriaux 116 4,1
Dionéia 107 3,8
Vila Cruzado 104 3,7
Rua 1(Cesario) 94 3,3
Alegria(Roupa Suja) 90 3,2
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Vila Raiz(Parte baixa da rua 2) 69 2.4
Curvado S 66 2,3
Rua 3 57 2,0
Paula Brito 57 2,0
Portao Vermelho 52 1,8
Vila Vermelha 51 1,8
Cachopinha 46 1,6
Terreirdo 41 1,4
Cidade Nova 30 1,1
Rua 1(Macega) 23 8
Vale(Almir) 21 7
Trampolim 20 7
Largo dos Boiadeiros 10 4
Faz Depressa 3 ,1
Total 2829 100,0

Uma varidvel importante que constava nas fichas cadastrais dos alunos era a participagdo ou
ndo no Programa Bolsa Familia do Governo Federal. Lembrando que esse programa ¢ uma medida
de transferéncia direta de renda, que beneficia familias em situacdo de pobreza (com renda mensal
por pessoa de R$ 70,00 a R$ 140,00) e extrema pobreza (com renda mensal por pessoa de até R$
70,00), de acordo com a Lei n° 10.836, de 09/01/2004 e o Decreto n°® 5.209, de 17/09/2004 3,

A tabela abaixo mostra que no agregado a maioria dos alunos nao integram ao corpo dos
atendidos pelo programa (86,2%), ao passo que 17,4% dos estudantes sdo contemplados. As escolas
01, 03 e 04 sdaos as que apresentam maiores taxas entre os beneficiados: 18,6%, 21% e 22,8%
respectivamente. Podemos ler esses dados como uma forma de desconstru¢io de certas narrativas
que tendem a considerar a populagdo da favela como um todo em dada condi¢@o socioecondmica,
deixando assim de se realizar uma andlise mais qualitativa a partir de sua pluralidade

TABELA 06 — INCLUSAO NO BOLSA FAMILIA POR ESCOLA

BF Total
Nao Sim
ESCOLA ESCOLA 06 454 49 503
90,3% 9,7% 100,0%
ESCOLA 05 478 84 562
85,1% 14,9% 100,0%
ESCOLA 04 1023 302 1325
77,2% 22,8% 100,0%
ESCOLA 03 245 65 310
79,0% 21,0% 100,0%
ESCOLA 02 390 40 430
90,7% 9,3% 100,0%
ESCOLA 01 324 74 398
81,4% 18,6% 100,0%
Total 2914 614 3528
82,6% 17,4% 100,0%

*  Para saber mais acesse <http://www.mds.gov.br/bolsafamilia/o_programa_bolsa_familia>
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A tabela a seguir mostra que a figura mais destacada no que se refere a responsabilizagdo
escolar é a mée. As maes, portanto, sdo as responsaveis pedagogicas de pouco mais de 80% dos
alunos das seis escolas: 10% dos alunos contam com o Pai; 8%, “outro”; 14 casos tém a Avo como
responsavel pedagdgica e a apenas 0,4% dos alunos contam com pai e mae. 0,5% dos casos estio
sem informagao.

Dentro do universo de médes como responsaveis podem ocorrer situagdes proximas as que
Bernard Lahire encontrou, quando entrevistou familias de escolas francesas visando identificar
condicdes que levem ao sucesso escolar nos meios populares: “As maes ou, mais raramente, os pais
cuidam da escolaridade, controlam as tarefas, explicam quando podem, fazem repetir em voz alta as
ligdes, compram cadernos de exercicios durante as férias escolares de verdo para que os filhos
continuem a se exercitar” [21].

TABELA 07 - RESPONSAVEL PEDAGOGICO

Frequency Valid Percent
Valid MAE 2851 80,8
PAI 361 10,2
OUTROS 281 8.0
AVO 18 5
OSPAIS |14 4
Total 3525 100,0
2. PERFIL DAS FAMILIAS

TABELA 01 - GRAU DE INSTRUCAO DO PAI

Frequenc Valid
y Percent

Valid Analfabeto 78 3,7

primeiro grau 1018 48.5

incompleto

primeiro grau 783 37,3

segundo grau 197 9,4

Superior 22 1,0

Total 2098 100,0

Com base nos dados contidos em 60% das fichas, 40% delas ndo tinham essa informacao,
apenas 1,0% chegou ao ensino superior (ndo tem informagdo se ¢ completo ou incompleto), e 9,4%
tém o segundo grau (completo ou incompleto — a ficha ndo discrimina). O universo de pai que
possui o primeiro grau completo é de 37,3% , e os analfabetos somados com os que t€ém primeiro
grau incompleto representam cerca de 53%.

Sobre a instru¢do das maes ocorre uma semelhante situacdo: 12,2% chegaram ao segundo

grau ou ao ensino superior, enquanto 50,4% das maes t€m no maximo o 1° grau incompleto,
observe:
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TABELA 02 - GRAU DE INSTRUCAO DA MAE

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent
Valid analfabeto 75 3,0 3,0
primeiro grau 1170 474 50,4
incompleto
primeiro grau 924 37,4 87,8
segundo grau 286 11,6 99.4
Superior 14 ,6 100,0
Total 2469 100,0

Sabendo que a Mée é a pessoa da familia que representa mais de 80% dos responsaveis
pedagdgicos, fez-se uma tabela de frequéncia simples a fim de saber o grau de instrucdo das
mesmas. Como se pode constatar, a principal interlocutora das escolas apresenta um perfil de baixa
escolaridade: 51,1% ndo chegaram a completar o 1° grau, e outros 36,5% t€m somente o 1° grau
completo.

TABELA 03 - GRAU DE INSTRUCAO DAS MAES RESPONSA VEIS PEDAGOGICAS

Frequency Percent

Valid analfabeto 60 2,9

primeiro grau 984 482

incompleto

primeiro grau 745 36,5

segundo grau 240 11,8

superior 10 5

Total 2039 100,0

E importante ressaltar que nem todas as fichas continham algumas informagdes, como mais
de 20% nido dizia o grau de instru¢do do pai e/ou da mide. Contudo, mesmo considerando que a
pesquisa deixa de contar com dados importantes, as tabelas apresentadas ndo podem ser excluidas
de anélise, sobretudo porque o projeto busca entender — a partir do método da quantificagdo - a
composicdo familiar desse aluno morador de favela pertencente ao sistema publico de ensino.

Buscando entender um pouco mais a insercao dos pais/responsdveis no mercado de trabalho
o orientador da pesquisa, Marcelo Burgos, resolveu adotar um procedimento particular para a
construcdo das faixas de ocupagdo tanto dos pais quanto das mdes, que se resume no seguinte:
partiu-se da listagem de todas as atividades informadas nas fichas; a partir dai, procedeu-se a uma
primeira agregacdo em 20 categorias. No caso dos pais, as categorias que apresentaram maior
relevancia estatistica isoladamente foram: construcdo civil (10,5%), servicos de bar e restaurante,
como garcom, cozinheiro, etc (9,9%), servigos de portaria (8,4%) e outros pequenos Servigos como
barbeiro, auxiliar de servicos, etc (7,1%).

A partir dessas categorias procedeu-se a uma nova agregacgao, estabelecendo-se 4 faixas de
ocupacdo: alta (incluindo fungdes de administracdo, empresarial, de dono de estabelecimento, e
outras de nivel superior); média ndo manual (incluindo atividades como comercidrio, porteiro,
policial, etc); média manual (atividades como a de operdrio qualificado, servicos de cozinha,
motorista, etc), e baixa (incluindo atividades da construgao civil em geral, mecanica, faxina, etc).

A tabela a seguir informa que a ocupagdo dos pais se concentra na faixa média manual,
seguida da média ndo manual — com 32, 3% -, enquanto a alta qualificagdo é representada por
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apenas 5,2%.

No caso das maes a frequéncia simples aponta para algumas diferencas importantes em
relacdo a ocupacdo dos pais: 27,2% s@o “do lar”’; ha uma baixa taxa de maes alocadas em atividades
ndao manuais classificadas como médias e altas: 14,2% e 2,2%, respectivamente. Enquanto isso,
37,5% das maes trabalham em funcdes classificadas como baixa qualificacéo, e o restante de 18,9%
se concentra em média manual.

TABELA 04 - FAIXAS DE OCUPACAO DOS PAIS

Frequency Valid Percent

Valid alta 133 5,2

média ndo 820 03

manual

média 982 38,6

manual

baixa 606 23,8

Total 2541 100,0

TABELA 05 - FAIXAS DE OCUPACAO DAS MAES

Frequenc Valid
y Percent

Valid Alta 48 2,2

média ndo 310 142

manual

média 414 18,9

manual

Baixa 819 37,5

do lar 595 27,2

Total 2186 100,0

David Harvey, em Condi¢do Pés-moderna - de modo mais especifico na segunda parte do
livro "A transformacg@o politico-econdmica do capitalismo do final do século XX", esbo¢a uma
extensa e rica andlise acerca do processo de transformacdo que ocorreu nas diversas esferas da
sociedade, sobretudo na do trabalho, assim como buscou evidenciar o quadro sociocultural no qual
os atores estavam inseridos. Trata-se, portanto, de um estudo sobre a observacdo de eventos no
regime de acumulagdo, o regime capitalista - portanto, e no modo de regulamentacio social, cultural
e politica, revelado no periodo da modernidade que, por sinal, se confunde com o fordismo,
enquanto a acumulagdo flexivel, termo utilizado para explanar as diretrizes e consequéncias da
globalizacdo, ¢ alinhada com a pds-modernidade. O intelectual relata que a organizacdo das
sociedades ocidentais, principalmente no que se refere a estruturagéo e as relagdes do mercado de
trabalho, respeita uma légica de "materializacdo do regime de acumulacio” [22]. Dessa forma uma
série de transformacdes ocorrem nos principais setores sociais, além de mudangas em
comportamentos individuais. Essa materializacdo a que Harvey se refere é representada por normas,
habitos, leis, enfim, toda uma rede de regulamentagdo [22].

A tabela 06 mostra que os pais que compdem as faixas de ocupag¢do menos valorizadas pelo
mercado de trabalho, média manual e baixa, estdo majoritariamente concentradas nas favelas, com
destaque para a Rocinha: 93,7% possuem média manual e 94,8% baixa qualificacdo. O universo
que tem sua moradia em outras localidades, fora das favelas, é representado por taxas de 16% e
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15,8% circunscritas, respectivamente, as faixas média ndo manual e alta.

TABELA 06 — FATXA DE OCUPACAO DOS PAIS POR LOCALIDADE DE MORADIA

RESIDENC Total
Outras Outras
Rocinha = favelas | localidades
FAIXAOCU baixa 543 30 32 605
89,8% 5,0% 5,3% 100,0%
média manual 863 57 62 982
87,9% 5,8% 6,3% 100,0%
média ndo 608 79 131 818
manual
74,3% 9,7% 16,0% 100,0%
alta 101 11 21 133
75,9% 8,3% 15,8% 100,0%
Total 2115 177 246 2538
83,3% 7,0% 9,7% 100,0%

3. O ESTUDANTE

A tabela 01 desta secdo permite ao analista perceber a distor¢do idade-série nas escolas
publicas situadas no bairro da Gavea. Ela indica que 58,4 % dos alunos que chegam ao quinto ano
possuem 11 anos, mostrando assim certa auséncia de harmonia com as orientacdes estabelecidas
pelo Ministério da Educacdo, que afirma ser o ideal o aluno entrar no quinto ano aos 10 anos de
idade. No caso da tabela sobre a realidade das escolas publicas da Gavea tem uma explicacdo que se
resume no fato de que a maioria desses alunos entra no primeiro ano aos 07 anos, ou seja, ja inicia
com um ano de atraso se comparado com a norma do MEC.

TABELA 01 - IDADE POR ANO ESCOLAR DO PRIMEIRO SEGMENTO (1° - 5° ANO

ANO ESCOLAR

1 2 3 4 5
IDADE :n2agnos ou 0 0 1 19 72
,0% ,0% 4% 6,7% 24,1%
11 anos 0 1 14 39 174
,0% A% 5,6% 13,2% 58,4%
10 anos 1 4 45 191 52
A% 1,4% 18,0% 64,5% 17,4%
9 anos 2 17 160 46 0
7% 6,1% 64,0% 15,5% ,0%
8 anos 12 212 29 0 0
4,3% 76,0% 11,6% ,0% ,0%
7 anos 194 45 1 0 0
69,0% 16,1% 4% ,0% ,0%
6 anos 72 0 0 0 0
25,6% ,0% 0% ,0% ,0%
Total 281 279 250 296 298
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100,0%

100,0%

100,

0%

100,0%

A tabela 02 confirma o raciocinio que a pesquisa vem desenvolvendo. Como estd descrito
abaixo 44,9% dos alunos entram no sexto ano aos 12 anos, ao passo que os alunos com 11 anos
representam apenas 12,6% da populacdo da populagcdo que inicia o sexto ano escolar. Na verdade
esse percentual, como vimos, deveria ser mais elevado tendo em vista as orientacdes gerais do
Estado sobre a correlacao idade e série escolar.

TABELA 02 — IDADE POR ANO ESCOLAR DO SEGUNDO SEGMENTO (9° ANO)

ANO

6 7 8 9
:fafsnos ou 24 44 105 226
3,9% 9,7% 18,8% 44,9%
15 anos 27 49 129 204
4,4% 10,8% 23,0% 40,6%
14 anos 69 80 263 71
11,3% 17,7% 46,9% 14,1%
13 anos 139 220 60 2
22,8% 48,7% 10,7% A%
12 anos 274 57 4 0
44,9% 12,6% 7% ,0%
11 anos 77 2 0 0
12,6% A% ,0% ,0%
Total 610 452 561 503
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Ao se fazer cruzamentos entre trajetoria escolar e faixa ocupacdo do pai, primeiramente
somente para o primeiro segmento — até 5° ano -, percebe-se que os alunos com até 11 anos
possuem pais com ocupacdo se concentrando nas faixas de média manual e baixa, com um total de
63,3%, e esse percentual cresce — dentro das mesmas faixas — para 76,9%, quando se trata de alunos

com 12 ou mais.

TABELA 03 - TRAJETORIA ESCOLAR DOS ESTUDANTES DO PRIMEIRO SEGMENTO (5° ANO) POR

FAIXAS DE OCUPACAOQ DOS PAIS

TRAJETO Total
12 anos ou
até 11 anos mais
FAIXAOCU Alta 7 0 7
4,3% ,0% 3,5%
média nido

manual 52 9 61
32,3% 23,1% 30,5%
média manual 76 13 89
47,2% 33,3% 44,5%
Baixa 26 17 43
16,1% 43,6% 21,5%
Total 161 39 200
100,0% 100,0% 100,0%

100,0%
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No caso das maes de alunos com até 11 anos hd uma clara concentracéo nas faixas de média
manual e baixa, 17,4% e 40,8% - respectivamente, mostrando que a diferenca para o mesmo
segmento no caso dos pais consiste em apenas 5,1% quando somados. Vale lembrar que quando se
trata das maes ha uma ocupacao, do lar, cuja relevancia passa dos 20% tanto para alunos com até 11
anos como para alunos com 12 anos ou mais. Estes, como se pode perceber, no acumulado com os
de até 11 anos para faixas ocupacionais mais valorizadas chegam apenas a 15,9%. E importante
dizer que o cendrio das maes de alunos do segundo segmento aponta para 56,5% dos filhos de maes
com no maximo o 1° grau incompleto, e as do segundo segmento que possuem o segundo grau
chegam a 12%.

TABELA 04 - TRAJETORIA ESCOLAR DOS ESTUDANTES DO PRIMEIRO SEGMENTO (5° ANO) POR
FAIXAS DE OCUPACAO DAS MAES

TRAJETO Total
12 anos ou
até 11 anos mais
FAIXAMAE alta 3 1 4
1,6% 2,1% 1,7%
édia ndo

mgnual 33 4 87
17,9% 8,3% 15,9%
média manual 32 9 41
17,4% 18,8% 17,7%
baixa 75 17 92
40,8% 35,4% 39,7%
do lar 41 17 58
22,3% 35,4% 25,0%
Total 184 48 232
100,0% 100,0% 100,0%

As faixas nas quais as mies de alunos do primeiro segmento refletem de certa forma a
experiéncia escolar, na medida em que o primeiro grau incompleto das maes ultrapassa a casa dos
50%, tanto para alunos com até 11 anos como para aqueles que possuem 12 anos ou mais.

TABELA 05 - ESCOLARIDADE DAS MAES POR TRAJETORIA ESCOLAR DOS ESTUDANTES DO
PRIMEIRO SEGMENTO (5° ANO)

TRAJETO Total
12 anos ou
até 11 anos mais
INSTR.MA analfabeto 4 4 8
2,8% 7.7% 41%
primeiro grau 76 26 102
incompleto

53,1% 50,0% 52,3%
primeiro grau 42 17 59
29,4% 32,7% 30,3%
segundo grau 21 5 26
14,7% 9,6% 13,3%
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Total 143 52 195
100,0% 100,0% 100,0%

E na Rocinha, como se verifica na tabela 07, que esses alunos moram. Isso mostra
claramente que as escolas do primeiro segmento atendem majoritariamente moradores de favelas,
uma vez que alunos de outras localidades ndo chegam a 20%.

O mesmo cendrio acontece quando volta-se o olhar para alunos do segundo segmento, que
compreende criangas/adolescentes com até 15 anos e 16 anos ou mais — 9° ano (tabela 08). Isto €, a
Rocinha € a principal localidade de moradia dos alunos, pois verifica-se que ultrapassa a casa dos
80%. Em resumo, as escolas privilegiadas no estudo s@o espacos de alunos moradores de favelas.

TABELA 06 - LOCAL DE RESIDENCIA E TRAJETORIA ESCOLAR DO ESTUDANTE DO PRIMEIRO
SEGMENTO (5° ANO)

TRAJETO Total
12 anos ou
até 11 anos mais
RESIDENC Rocinha 183 67 250
83,2% 93,1% 85,6%
Outras favelas 10 3 13
4,5% 4,2% 4,5%
Outras 27 2 29
localidades

12,3% 2,8% 9,9%
Total 220 72 292
100,0% 100,0% 100,0%

TABELA 07 - LOCAL DE MORADIA POR TRAJETORIA ESCOLAR DOS ESTUDANTES DO SEGUNDO

SEGMENTO (9° ANO)
TRAJETO Total
16 anos ou
até 15 anos mais
RESIDENC Rocinha 228 192 420
82,9% 85,0% 83,8%
Outras favelas 24 13 37
8,7% 5,8% 7,4%
Outras 23 21 44
localidades

8,4% 9,3% 8,8%
Total 275 226 501
100,0% 100,0% 100,0%

O programa Bolsa Familia do Governo Federal ndo € tdo presente na vida desse alunos, até
11 anos e/ou 12 anos ou mais, tendo em vista que para aqueles apenas 11,5% do total participam do
programa de transferéncia direta de renda, ao passo que alunos de 12 ou mais chegam 33,3%. A
tabela permite concluir que felizmente a maioria dos alunos ndo pertence a familias situadas em
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condicdes de extrema pobreza, foco do programa.

TABELA 08 - BOLSA FAMILIA E TRAJETORIA ESCOLAR DOS ESTUDANTEOS DO PRIMEIRO

SEGMENTO (5° ANO)
TRAJETO Total
12 anos ou
até 11 anos mais
BF Nao 200 48 248
88,5% 66,7% 83,2%
Sim 26 24 50
11,5% 33,3% 16,8%
Total 226 72 298
100,0% 100,0% 100,0%

METODOLOGIA

A pesquisa estd organizada a partir de uma proposta metodolédgica dividida em duas partes: a
primeira, voltada para o levantamento bibliografico e a leitura de textos que tratam do efeito-
territério sobre a escola, contemplando diversos aspectos ai envolvidos, entre os quais o efeito da
segregacdo urbana sobre a relagdo entre a escola e a familia do mundo popular. Trata-se, portanto,
de todo um esfor¢o de buscar literaturas que estdo diretamente ligadas com a temdtica central,
possibilitando introduzir no debate pesquisas ja realizadas em ambitos nacional e internacional, as
quais articulam o tema da cidade com o da escola, evidenciando a problemdtica da segregacdo
urbana e institucional. Desse modo, a pesquisa enfatiza os efeitos produzidos pela conexao perversa
entre escolas publicas e os territérios de seu entorno, articulando a producdo cientifica com a
reflexdo sobre as familias dos alunos das escolas publicas e a vida associativa das favelas de
referéncia do estudo. Os critérios de sele¢do dos textos a serem discutidos seguiram os contornos
dos impactos previstos com a finalizacdo dessa pesquisa. Isto €, a visita aos trabalhos cientificos
teve como espinha dorsal os assuntos relacionados com a aproximacao entre a escola publica e as
comunidades de origem de seus alunos.

No que se refere a segunda, para realizacdo de um survey com pais/responsaveis de
criangas/adolescentes que estudam em escolas publicas situadas em bairro da elite carioca, a partir
de uma amostra de 570 entrevistas. Para a realizacio desse trabalho a pesquisa vem contando com a
participacdo de cerca de 30 alunos da universidade. Na ida ao campo, houve uma divisdo do grupo
em duplas/trios responsabilizando-os com pequenos relatos sobre a dindmica inserida nas entradas
das escolas, buscando respostas para indagacdes do tipo: Os pais/responsdveis deixam e buscam
seus filhos/as nas escolas?

Outro recurso metodoldgico utilizado foi a construgdo dos perfis sécio-econdmicos dos
estudantes, bem como de aspectos relacionados as suas trajetérias escolares, a partir de dados
disponiveis nas fichas cadastrais de controle das escolas. Vale lembrar ainda que a equipe principal
se retine semanalmente para discutir as atividades propostas em cada ultima reunio.

CONCLUSOES

Pesquisas quantitativas recentes mostram que a moradia em favela aumenta o risco de
defasagem idade-série e o de evasdo escolar. Essa perversa relagdo aponta para um diagndstico que
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o risco € mais proeminente em escolas que atendem moradores de favelas localizadas em bairros
abastados, mesmo acreditando-se que as favelas proximas as regides mais opulentas s@o valorizadas
por estarem associadas com certas vantagens, como melhor acesso ao mercado de trabalho e a
diversos equipamentos urbanos [23]. Um dos motivos para essa situacdo, que se manifesta de modo
excepcional nas escolas que atendem moradores de favelas, pode ser a imagem preconceituosa que
os professores t&€m de seus alunos, pois o fato dos estudantes morarem em favelas apresenta uma
barreira quase intransponivel para o bom desenvolvimento do projeto escolar. Em outras palavras,
os esteredtipos acerca da favela permeiam a relacdo que o professor estabelece com o aluno. Assim,
as interacdes sociais e pedagogicas desenvolvidas entre esses atores ficam marcadas por uma série
de dificuldades, em geral atribuidas ao mundo dos alunos, sobre os quais, no entanto, os professores
sabem muito pouco [24]. Persiste, entdo, a ideia de que o problema ndo estaria no método de
ensino-aprendizagem, e sim nos “obstaculos” que a vizinhanca e suas familias representariam para
a vida escolar. Essa tonica ainda encontra reforco em pesquisa anterior realizada por Burgos,
destacando o fato de que muitos professores associam o jeito de ser dos seus alunos a uma suposta
cultura da violéncia, que seria produtora de comportamentos, percebidos por eles, como hostis ao
projeto pedagogico [5]

“P: Por que eles demonstram violéncia as vezes?

R: Eles vivem num mundo de violéncia, entdo eles acham que tudo se resolve na
base da violéncia, grito, etc. A prépria familia quando vem acha que se falar mais
alto vai resolver o problema”4.

Nessa linha de pensamento, acredita-se que os moradores de favelas precisam realizar a
“limpeza simbdlica” [25], maneira pela qual se realiza a elimina¢@o dos estigmas de cumplicidades
com o0s criminosos. Em outras palavras, no ambito de um espaco em que prevalece a forca de
agentes coordenadores de ac¢Oes que ameacam a integridade fisica e patrimonial, muitos dos
moradores que convivem com essa ‘‘sociabilidade violenta” [25] precisam fazer o esforco de
enfatizarem a natureza pacifica de moradores tipicos aos da Cidade. E bom dizer que o resultado
mais desastroso e perceptivel no ambiente escolar pode ser o fato de que pensar assim os lugares
onde a exclusdo social prolongada é evidente pode gerar nas familias e nas criancas baixas
expectativas no tocante as conquistas educacionais e as possibilidades de modificar efetivamente
suas condi¢des futuras de vida, como também projeta escassas capacidades de estruturar desejos
[26] contribuindo para a presenga de alunos menos felizes e participativos.

Essa temadtica envolvendo a relacdo entre escola e espagos habitacionais segregados t€m
encontrado ressondncia também em diversos estudos sobre outros contextos nacionais. No caso do
Chile, por exemplo, observa-se que algumas escolas procuraram se defender do efeito da vizinhanga
através da forma de “blindagem” de seus alunos que moram em regides vulneraveis, o que significa
que existe uma estratégia pensada na ndo relacdo entre escola e comunidade, cujo objetivo maior
consiste em evitar que eles sejam “contaminados” pelo entorno [27].
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ANEXO 01: A seguir, um material resultado de uma atividade realizada no decorrer deste ano de
2010. Trata-se, na verdade, de um trabalho feito em grupo que seguiu a ordenacdo da divisdo da
equipe por escolas, com o objetivo de montar um relatério para cada escola contemplada pelo
projeto. De acordo com a divisdo, Eu (Francicleo Castro), Bernardo Trigueiro, Laura Rossi, Gabriel
Ferreira e Rafael Dutton ficamos responsabilizados em apresentar dados de duas das seis escolas:
05 e 06. Abaixo segue uma apresentacdo realizada com base nas fichas cadastrais da ESCOLA 06.

1. A ESCOLA

TURNO POR ANO ESCOLAR
ANO
1 2 3 4 5 Total

TURN( manhé 63 63 33 38 39 236
51,6% | 48,5% | 33,7% | 50,0% | 50,6% | 46,9%
tarde 59 67 65 38 38 267
48,4% | 51,5% | 66,3% | 50,0% | 49,4% | 53,1%
Total 122 130 98 76 77 503
100,0% [100,0% |100,0% (100,0% {100,0% |100,0%

Do total de 503 alunos, percebemos que ha uma boa distribui¢do entre os turnos da manhi e
da tarde, sendo o terceiro ano o mais dispar: enquanto 34% dos alunos sio do turno da manha,

66% sdo do turno da tarde.

RESPONSAVEL PEDAGOGICO

Porcentaje | Porcentaje
frequéncia |Porcentaje valido acumulado
validos Efnlodrgse;gfs 459 91,3 91,8 91,8
avos 3 ,6 ,6 92,4
outros 38 7,6 7,6 100,0
Total 500 99,4 100,0
Total 503 100,0

91% dos alunos t€m pelo menos um dos pais como responsavel pedagdgico, e 7,6% dos

alunos tém outros como responsavel.




Departamento de Sociologia e Politica

AREA DE MORADIA

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Alta 89 17,7 23,5 23,5
Média 87 17,3 23,0 46,4
Baixa 76 15,1 20,1 66,5
Muito Baixd 33 6,6 8,7 75,2
100,0

Total 379 75,3 100,0

Total 503 100,0

Esta tabela foi montada a partir da percep¢cdo do mercado imobilidri, a fim de identificar o
local mais ou menos valorizado dentro da Rocinha. Desa forma as 28 sub-4reas foram organizadas
em Alta, Média, Baixa e Muito Baixa valorizacdo. Com base nisso os dados mostram que a moradia
dos alunos é bem distribuida. Enquanto 17,7% dos alunos moram em &4rea considerada de alta
rentabilidade, 17,3% moram em drea média, 15,1% em darea baixa e€ somente 6,6% em area

considerada muito baixa.

AREA DE MORADIA POR ANO ESCOLAR

ANO

1 2 3 4 Total
AREA Alta 29 29 28 3 89
25,4% 24,4% 28,6% 6,3% 23,5%
Média 27 30 19 11 87
23,7% 25,2% 19,4% 22,9% 23,0%
Baixa 21 23 24 8 76
18,4% 19,3% 24,5% 16,7% 20,1%
Muito Baixa 10 11 9 3 33
8,8% 9,2% 9,2% 6,3% 8,7%
Total 114 119 98 48 379
100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Com base na tabela podemos perceber que a drea de moradia por ano escolar acompanha a

distribuicdo da anterior.

BOLSA FAMILIA POR ANO ESCOLAR

ANO
| 1 2 3 4 5 Total
F Nao 116 115 86 60 77 454
95,1% | 88,5% | 87,8% | 78,9% [00,0% | 90,3%
Sim 6 15 12 16 0 49
4,9% [11,5% [ 12,2% | 21,1% 0% | 9,7%
Total 122 130 98 76 77 503
00,0% [00,0% [100,0% [00,0% [00,0% [00,0%
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Nota-se que, no total, 9,7% dos alunos recebem o Bolsa-Familia. No Primeiro Ano 5%
recebem, no Segundo Ano 11,5% recebem, no Terceiro Ano 12,2% recebem, no Quarto Ano 21,1%
recebem e no Quinto Ano ninguém recebe.

2. A FAMILIA
SITUACAO DE MORADIA
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos mora com pelo
menos um dos pais 422 83,9 86,3 86,3
mora sem 0s pais 67 13,3 13,7 100,0
Total 489 97,2 100,0
Total 503 100,0

84% dos alunos moram com pelo menos um dos pais. Contudo, um percentual significativo

de 13,3% mora sem os pais.

RESPONSAVEL PEDAGOGICO POR SITUACAO DE MORADIA

situacdo dos pais
mora com
pelo menos mora sem
um dos pais 0S pais Total
RESPOMSA mde 347 54 401
82,2% 80,6% 82,0%
pai 39 3 42
9.2% 4.5% 8,6%
avo 1 2 3
2% 3,0% 6%
outros 29 g v
6.9% 11,9% 7.6%
0s pais 4 ] 4
9% 0% .8%
Total 422 67 489
100,0% 100,0% 100,0%

Dos alunos que moram com pelo menos um dos pais, 82,2% tém a mde como responsavel
pedagdgico, mostrando uma situagdo com menor vulnerabilidade. Porém, 12% dos alunos que
moram sem 0s pais, t€ém outro como responsavel, o que é, sem duivida, a situagdo mais vulnerdvel.
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PRESENCA DOS PAIS/RESPONSAVEIS NA ESCOLA

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia|Porcentaje| valido acumulado
Validos pais moram e
respondem 390 77,5 79,9 79,9
pais moram e
nao respondem 30 6,0 6,1 86,1
pais ndo moram
mas respondem 58 11,5 11,9 98,0
pais ndo moram
e n&o responde 10 2,0 2,0 100,0
Total 488 97,0 100,0
Total 503 100,0

77,5% dos alunos tém, em teoria, uma grande presenca dos pais em casa e na escola (“pais
moram e respondem”), ao passo que 6% moram com os pais mas eles ndo sdo os responsdveis
pedagdgicos. Enquanto isso, 11,5% ndo moram com os pais mas os t€ém como responsaveis, e 2%
dos alunos ndo moram com os pais € ndo os tém como responsidveis pedagdgicos. Estes,
teoricamente, estdo numa situagdo mais vulneravel.

ESCOLARIDADE DOS PAI POR ANO ESCOLAR

ANO
1 2 3 4 5 Total
INSTR. Analfabeto 0 5 4 1 1 11
0% | 3,8% | 41% | 1,3% | 1,3% | 2,2%
primeiro grau inc 51 49 36 23 26 185
41,8% |37,7% | 36,7% |30,3% | 33,8% |36,8%
primeiro grau 40 56 38 34 29 197
32,8% |43,1% | 38,8% |44,7% |37,7% |39,2%
segundo grau 10 3 7 7 4 31
82% | 23% | 71% | 92% | 52% | 6,2%
superior 1 0 1 1 0 3
,8% 0% | 1,0% | 1,3% ,0% ,6%
Total 122 130 98 76 77 503
00,0% (00,0% [00,0% }00,0% [00,0% |00,0%

Na tabela acima, percebe-se que a maioria dos pais (76%) estd concentrada nas faixas de
primeiro grau incompleto + completo, e 2,2% sdo analfabetos, enquanto 6,2% chegaram ao segundo
grau e 0,6% ao nivel superior.
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FAIXA DE OCUPACAO DO PAI

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos alta 22 4.4 5,4 5,4
média ndao manual 142 28,2 35,1 40,6
média manual 156 31,0 38,6 79,2
baixa 84 16,7 20,8 100,0

Total 404 80,3 100,0

Total 503 100,0

A “faixa de ocupagdo do pai” dos alunos da Escola 06 segue a seguinte ordenag@o: 4,4% dos
pais tém ocupacdo considerada de alta qualificacdo; 28,2% tém ocupagdo NAO manual de média
qualificacdo; 31% tém ocupacdo manual de média qualificacio; e 16,7% t€m ocupacio considerada

de baixa qualificacao.

FAIXA DE OCUPACAO DA MAE

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos alta 7 1,4 1,8 1,8
média ndo manual 53 10,5 13,4 15,1
média manual 89 17,7 22,4 37,5
baixa 149 29,6 37,5 75,1
do lar 99 19,7 24,9 100,0

Total 397 78,9 100,0

Total 503 100,0

A tabela informa que 1,4% das mdes t€m ocupagdo considerada de alta qualificacdo,
enquanto 10,5% t€ém ocupacdo NAO manual de média qualificacdo. Seguindo, 17,7% t€m ocupacio
manual de média qualificacdo, 29,6% tém ocupacio de baixa qualificagcdo e 19,7% se consideram

‘do lar’. Percebemos que as maes t€m ocupacdes menos qualificadas do que os pais.
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FAIXA DE OCUPACAO DO PAI POR AREA DE MORADIA

AREA

Alta Média Baixa Muito Baixq Total
faixas de alta 7 2 1 0 17
ocupacac 412% | 11,8% | 59% 0% | 100,0%
dopai  “naqia nao mant 22 26 17 2 105
21,0% | 24.8% | 16,2% 1,9% | 100,0%
média manual 33 27 27 14 118
28,0% | 22,9% | 22,9% 11,9% | 100,0%
baixa 18 15 16 4 67
26,9% | 22,4% | 23,9% 6,0% | 100,0%
Total 80 70 61 20 307
26,1% | 22,8% | 19,9% 6,5% | 100,0%

Dos pais com ocupagdo de alta qualificacdo, 41,2% moram em drea considerada de alta
rentabilidade, a0 mesmo tempo que uma taxa significativa de 26,9% dos pais que t€m ocupacio
baixa também se concentram em 4rea de alta rentabilidade. Dessa forma, a tabela nos informa que
ndo um correlacdo estreita entre as duas variaveis.

Assim ocorre na tabela que verifica a Ocupacdo da Mée por Area, ou seja, ndo ha uma clara
relacdo entre as duas vardveis. As maes com ocupagdo considerada de alta qualifica¢do, por
exemplo, se concentram (60%) em &4rea de baixa rentabilidade. Por outro lado, as maes que
também tém ocupacdo de baixa qualificagdo também se concentram (24,4%) em é&rea de alta
rentabilidade, e 35,6% das mies com ocupacio de qualificagio média NAO manual moram em 4rea

de alta rentabilidade. Veja:

AREA

Alta Média Baixa |Muito Baixa| Total
faixade alta 0 2 3 0 5
ocupagao ,0% 40,0% 60,0% ,0% | 100,0%
damae a5 nao manu: 16 9 10 3 45
35,6% 20,0% 22,2% 6,7% | 100,0%
média manual 17 18 16 7 71
23,9% 25,4% 22,5% 9,9% | 100,0%
baixa 29 25 19 8 119
24,4% 21,0% 16,0% 6,7% | 100,0%
do lar 21 22 14 5 78
26,9% 28,2% 17,9% 6,4% | 100,0%
Total 83 76 62 23 318
26,1% 23,9% 19,5% 7,2% | 100,0%
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3. O ESTUDANTE

Ao analisarmos a defasagem escolar, percebemos que ela se acentua a partir do 3° ano, no
qual somente 52% dos alunos tém a idade certa e 32,6% t€m um ou dois anos a mais. Antes disso,
nos 1° e 2° anos, respectivamente, 71,3% e 76,2% estdo na idade certa.

ANO

1 2 3 4 5 Total
IDADE 13 anos 0 0 0 1 1 2
,0% ,0% ,0% 1,3% 1,3% 4%
12 anos 0 0 1 6 14 21
,0% ,0% 1,0% 7,9% 18,2% 4,2%
11 anos 0 0 11 14 45 70
,0% ,0% 11,2% 18,4% 58,4% 13,9%
10 anos 1 0 21 47 17 86
,8% ,0% 21,4% 61,8% 22,1% 171%
9 anos 1 9 51 8 0 69
,8% 6,9% 52,0% 10,5% ,0% 13,7%
8 anos 6 99 13 0 0 118
4,9% 76,2% 13,3% ,0% ,0% 23,5%
7 anos 87 22 1 0 0 110
71,3% 16,9% 1,0% ,0% ,0% 21,9%
6 anos 27 0 0 0 0 27
22,1% ,0% ,0% ,0% ,0% 5,4%
Total 122 130 98 76 77 503
100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Ao analisarmos a trajetdria escolar até o 5° ano, jd que a Escola 06 s6 atende alunos de
primeiro segmento, a frequéncia simples informa que 95,4% dos alunos t€m até 11 anos de idade,
4,6% dos alunos, 23 do total, t€m 12 anos ou mais.

TRAJETORIA ESCOLAR (1° SEGMENTO - 5° ANO)

Porcentaje | Porcentaje

Frecuencia |Porcentaje valido acumulado
até 11 anos 480 95,4 95,4 95,4
12 anos ou maig 23 4,6 4,6 100,0

Total 503 100,0 100,0
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TRAJETORIA ESCOLAR E SITUACAO FAMILIAR

PERFIL FAMILIAR

mora com|mora com | nao mora
0S pais pai ou maegom os pais| Total

trajetorie até 11 anos 255 150 61 466
escolar 54,7% 32,2% 13,1% | 100,0%
12 anos ou mz 8 9 6 23
34,8% 39,1% 26,1% | 100,0%
Total 263 159 67 489
53,8% 32,5% 13,7% | 100,0%

A tabela informa que 54,7% dos alunos que t€m até 11 anos de idade moram com os dois
pais, evidenciando ai — teoricamente - a presenca do pai e da made na vida dessa/desse
crianga/adolescente. Embora nédo haja uma relacdo estreita entre os alunos que t€ém 12 anos ou mais
e o fato de ndo morarem com nenhum dos pais, pois a maioria mora com pai ou mie — 39,1%,
podemos notar que o percentual é relativamente alto (26,1%), quando comparado com os alunos

que possuem até 11 anos — 13,1%.
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ANEXO 02:

CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA

Prezado(a) , este questiondrio é parte de um
projeto que a PUC esta realizando com as seis escolas publicas de ensino fundamental localizadas

na Gavea. Seu objetivo principal é conhecer um pouco da visdo que os pais/responsavel tém sobre
a escola.

Em projeto anterior, ouvimos os professores, e, agora, achamos importante ouvir os
pais/responsaveis.

Com os resultados da pesquisa, pretendemos contribuir para melhorar o trabalho realizado pelas
familias e pelas escolas na formacdo escolar dos estudantes, além de fornecer subsidios para
politicas publicas educacionais.

Seu nome foi selecionado através de sorteio e a PUC se compromete com a impessoalidade do uso
dos dados deste questionario, preservando seu anonimato.

Por favor, conceda-nos um pouco do seu tempo. Desde ja agradecemos por sua atencdo e
confianca, e colocamo-nos a disposicao para tirar qualquer duvida sobre o projeto.

Professores
Marcelo Burgos - Departamento de Sociologia

Ralph Bannel - Departamento de Educacao



